E D U s E R’::’ ﬁ Universidad César Vallejo

Revista cientifica digital de Educacién

https://revistas.ucv.edu.pe/index.php/eduser/index

Eficacia de las estrategias ludicas en el desarrollo de
la conciencia semantica en nifios de 5 afios del nivel
inicial: un estudio cuasiexperimental

Effectiveness of Ludic Strategies in the Development of Semantic Awareness
in Five-Year-Old Children at the Preschool Level: A Quasi-Experimental Study

@ ® Adriana Fabiola Blanco Pasquel’

" Escuela de Educacién Superior Pedagdgica Publica “Emilia Barcia Boniffatti”, Perd

Fecha de recepcion: 10.06.2025 Cdmo citar: Blanco Pasquel, A. (2025). Eficacia de las estrategias ludicas en el

Fecha de aprobacién: 28.12.2025 | desarrollo de la conciencia semantica en nifos de 5 afios del nivel inicial: un

Fecha de publicacién: 30.12.2025 | estudio cuasiexperimental. Eduser 12 (2), 72-82.
https://doi.org/10.18050/eduser.vi2n2a7

Resumen

El estudio tuvo como objetivo determinar la eficacia de las estrategias ludicas en el desarrollo de la conciencia semantica en
niflos y nifias de 5 afios de una institucion educativa publica del nivel inicial del distrito de Pueblo Libre. Se empled un enfoque
cuantitativo, de tipo aplicado, con un disefio cuasiexperimental de pretest y postest, que incluyd un grupo experimental (n
= 9) y un grupo control (n = 8). Para la medicion se empled la Prueba Metalingiistica de Habilidades Semanticas (PHMS).
El analisis inferencial se efectud utilizando la prueba de rangos con signo de Wilcoxon y la prueba U de Mann-Whitney.
Los resultados evidenciaron que el grupo experimental presenté un incremento estadisticamente significativo en el nivel de
conciencia semantica tras la intervencion (Z = -2.646; p =.008), con un tamafio del efecto grande (r =

.88). Igualmente, se identificaron diferencias estadisticamente significativas en la ganancia en conciencia semantica entre
el grupo experimental y el grupo control (Z = -2.889; p =.008), con un tamafio del efecto grande (r = .70). En conclusién, los
hallazgos sugieren que la aplicacion de estrategias lUdicas contribuye significativamente al fortalecimiento de la conciencia
semantica en nifios y nifias de educacion inicial.

Palabras clave: Estrategias ludicas; conciencia semantica; desarrollo del lenguaje; educacion inicial; habilidades
metalingUlisticas.

Abstract

The aim of this study was to determine the effectiveness of ludic strategies in the development of semantic awareness in
five-year-old children from a public early childhood education institution in the district of Pueblo Libre. A quantitative, applied
approach was adopted, using a quasi-experimental pretest-posttest design with an experimental group (n = 9) and a control
group (n = 8). Semantic awareness was assessed using the Metalinguistic Test of Semantic Skills (PHMS). Inferential analysis
was conducted using the Wilcoxon signed-rank test and the Mann-Whitney U test. The results showed that the experimental
group exhibited a statistically significant increase in semantic awareness after the intervention (Z = -2.646; p = .008), with
a large effect size (r = .88). Additionally, statistically significant differences were found in semantic awareness gain scores
between the experimental and control groups (Z = -2.889; p =.008), also with a large effect size (r = .70). In conclusion, the
findings suggest that the application of ludic strategies significantly contributes to strengthening semantic awareness in
early childhood education.

Keywords: Ludic strategies; semantic awareness; language development; early childhood education; metalinguistic skills.
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El desarrollo del lenguaje en la primera
infancia constituye un eje fundamental para la
construccion del pensamiento, la comunicacion
y los aprendizajes escolares posteriores. Desde
diversas perspectivas tedricas se reconoce
que el lenguaje no se desarrolla de manera
aislada, sino como un proceso dinamico que
se configura a partir de la interaccidon entre
factores cognitivos, sociales y culturales (Vila,
1991). En este proceso, el nifio no solo adquiere
palabras, sino que reorganiza progresivamente
sus representaciones linguisticas, avanzando
desde formas implicitas de uso hacia niveles
de mayor reflexion consciente sobre el lenguaje
(Karmiloff-Smith, 1994; Karmiloff y Karmiloff-
Smith, 2005). Por ello, el lenguaje es fundamental
para el desarrollo cognitivo ya que permite
construir conocimiento al interactuar con el
entorno (Bruner, 1990).

Desde el enfoque metalinglistico, el lenguaje no
solo es Util para comunicarse, sino que también
para reflexionar sobre su funcionamiento, qué
significado tiene y como son sus elementos, lo
que permite analizarlos y usarlos de manera
consciente (Gombert, 1990; Fernandez, Hervas
y Baez, 1989). De esta manera, la conciencia
semantica se convierte en wuna habilidad
indispensable para poder llegar a comprender
el significado de las palabras, las relaciones que
surgenentreellasycomose usanadecuadamente
en un contexto comunicativo (Bréal, 1904;
Condemarin et al., 2004). En la misma linea, la
conciencia semantica es basica para construir el
sentido dentro de la comunicacion oral y escrita
al inicio del desarrollo (Sentis, Nusser y Acufia,
2009; Amords, 2022). Desarrollar la conciencia
linglistica permite que un nifio pueda utilizar
el lenguaje pertinentemente en los contextos
comunicativos en los que se encuentre (Sanchez
Benitez, 2010).

Diversos estudios sefalan que la conciencia
semantica esta relacionada con la comprension
oral y lectora pues facilita la integracidon de
la informacion, favorece la elaboracion de
inferencias y promueve la vinculacion de una
nueva informacion con los conocimientos previos
(Diaz, 2006; Scott y Nagy, 2009). Es importante
tener en cuenta que desarrollar el vocabulario
va mas alld de conocer una gran cantidad de
palabras, es decir, implica saber cdmo relacionar

sus significados para poder comunicar ideas
(Castarieda, 1999; Siqueira, 2007). Por lo tanto,
la ensefanza del vocabulario requiere promover
experiencias que permitan a los alumnos
comprender el significado de las palabrasy como
usarlas en situaciones comunicativas (Gil y Flérez,
2011) y es mas relevante si esas experiencias
pedagdgicas son orientadas a potenciar
capacidades relacionadas con el lenguaje en
edades tempranas (Defagd, 2012). Distintos
autores sefalan que son importantes habilidades
como la categorizacidon, la generalizacion, la
discriminacion y el establecimiento de relaciones
de semejanza y diferencia, ya que estas
favorecen la estructuracién de conceptos cada
vez mas complejos (Rosch et al., 1976; Cuenca
y Hilferty, 1999). Estas habilidades se desarrollan
de manera progresiva a partir de experiencias
que favorecen la reflexion sobre el significado y
la reorganizacién de los conceptos (Ldpez, Jerez
y Ldpez, 2009; Gardenfors, 2017). El desarrollo
del lenguaje se relaciona con estos procesos
cognitivos, ya que facilita la organizacion de la
informacién y comprender el entorno (Jiménez,
2004).

En el ambito educativo,  organismos
internacionales y nacionales destacan la
importancia del desarrollo temprano del lenguaje
ya que permite reducir las desigualdades en el
aprendizaje y favorecer un mejor desempefio a
lo largo de su formacion educativa (World Bank
et al, 2022; Ministerio de Educacién, 2016).
Por ello, la educacidon inicial es reconocida
como una etapa estratégica para estimular las
habilidades linglisticas por medio de entornos
que favorezcan la interaccion, la construccion
de significados y promuevan la motivacion para
el aprendizaje (MIDIS, 2016; INEI, 2018). Por
ello, la planificacién de acciones pedagdgicas
adecuadas es imprescindible para que las
experiencias de aprendizaje sean coherentes y
pertinentes (Anijovich y Cappelletti, 2018).

Bajo este enfoque, el juego planificado con fines
educativos favorece el desarrollo cognitivo y
comunicativo del nifio (Sarlé, 2020; Malajovich,
2000) y es una estrategia pedagdgica muy
significativa en la educacion inicial porque
permite que el nifo explore, simbolice y construya
significados a partir de su propia experiencia
(Vigotsky, 2008; Piaget, 1951). Ademas, al
promover la interaccidn social y la construccion
compartida de significados, el juego se convierte
en un espacio clave (Michnick y Hirsh-Pasek,
2016).
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La evidencia existente respalda la eficacia de las
estrategias ludicas en el desarrollo de habilidades
lingUisticas en la educacién inicial. En distintos
contextos educativos, diversos estudios
muestran que la aplicacion de actividades
lUdicas planificadas favorece el enriquecimiento
del vocabulario y mejora la interaccion verbal
en nifios pequefios (Lozada, 2020; Lapo, 2019;
Cuya, 2019). De igual manera, se ha analizado su
impacto en el aprendizaje escolar, destacando
su importancia como recurso pedagdgico en
contextos educativos formales (Caballero-
Calderdn, 2021). De forma similar, se ha visto
que las estrategias ludicas ayudan a desarrollar
la conciencia semantica cuando se aplican
considerando el contexto y las caracteristicas
propias de los nifios (Quintero, 2026). En esa
linea, también se han observado mejoras en
el desarrollo del lenguaje y en la participacion
activa dentro del aula (Vallejo, 2022). El juego
pedagdgico contribuye al fortalecimiento de
habilidades comunicativas en la educacion inicial
(Cajahuaman, et al.,2021).

Algunos estudios indican que las estrategias
ludicas favorecen el desarrollo linguistico ya
que mejoran el lenguaje oral y contribuyen
a la construccién de significados a partir
de imagenes y representaciones mentales
(Gonzélez-Moreno, Solovieva y Quintanar-
Rojas, 2009). Investigaciones adicionales
destacan su impacto positivo en el desarrollo de
habilidades cognitivas y comunicativas cuando
las propuestas se aplican de manera sistematica
(Palmer y Campos, 2019). Otros trabajos han
analizado el papel de las actividades ludicas en el
aprendizaje escolar, evidenciando mejoras en la
participacion y el desempeno de los estudiantes
(Duran vy Pulido, 2018).

Desde esta perspectiva, las estrategias ludicas
se configuran como un recurso pedagdgico
pertinente para favorecer el desarrollo de la
conciencia semantica en sus dimensiones verbal
oral y verbal iconica, al promover la interaccion
verbal, la evocacidon de imagenes mentales y la
construccién de significados compartidos (Renz,
Valenzuela y Yakuba, 2014; Cromley y Azevedo,
2007). Estas experiencias adquieren especial
relevancia en nifnos de cinco afos, etapa en la
que el aprendizaje se encuentra estrechamente
vinculado a la motivacion y la actividad simbdlica
(Sarlé, 2020). Algunos estudios resaltan que, al
aplicar estrategias ludicas en educacion inicial,
es importante considerar tanto los aspectos
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didacticos como el contexto en el que se
desarrollan (Velasco, 2018). Considerando lo
anterior, esta investigacion tiene como propdsito
analizar la eficacia de las estrategias lUdicas en el
desarrollo de la conciencia semantica en nifios y
ninas de cinco anos del nivel inicial, considerando
las dimensiones verbal oral y verbal icdnica. Con
ello, se busca aportar evidencia que respalden
su aplicacion en la practica pedagdgica dentro
de contextos educativos formales (Orellana,
1996; Portillo-Torres, 2017; Renz et al., 2014).
Por otra parte, se reconoce la importancia
de seguir profundizando en propuestas que
integren el juego como un recurso que favorezca
aprendizajes significativos en la educacion inicial
(Yslay Avila, 2017).

La investigacion se llevd a cabo bajo un enfoque
cuantitativoyseplantedcomounestudioaplicado,
orientado a dar respuesta a una problematica
educativa especifica mediante la evaluacion del
efecto de una intervencion pedagdgica sobre
una variable concreta. Se adoptd un disefo
cuasiexperimental con pretest y postest, con
grupo experimental y grupo control, disefio
pertinente para analizar el efecto de una variable
independiente en contextos educativos reales
cuando no es posible la asignacion aleatoria
de los participantes (Hernandez, Fernandez y
Baptista, 2014; Barceld y Herrera, 2012).

Debido al tamafo reducido de la muestra y
al uso de un muestreo no probabilistico, el
estudio presentd un alcance piloto, orientado a
la identificacion de tendencias en el desarrollo
de la conciencia semantica, sin pretender
la generalizacién de los resultados a otras
poblaciones (Rios, 2018; Scheaffer et al., 2007).

La poblacion estuvo conformada por nifios y
nifas de 5 afos de una institucion educativa
puUblica del nivel inicial del distrito de Pueblo
Libre. A partir de esta poblacion, se selecciond
una muestra de 17 participantes mediante
un muestreo no probabilistico de tipo
intencional, considerando la accesibilidad a los
participantes y las caracteristicas propias del
contexto educativo. Este criterio es adecuado
en investigaciones educativas exploratorias
donde se prioriza el acceso a los participantes
y el control del proceso de intervencion (Arias,



2021). La muestra se distribuyé en un grupo
experimental (n = 9) y un grupo control (n = 8).

Los datos se obtuvieron mediante la aplicacion
de la Prueba Metalinglistica de Habilidades
Semaénticas (PHMS), desarrollada por Renz,
Valenzuela y Yakuba (2014), instrumento
estandarizado de aplicacion individual que evalla
la conciencia semantica en nifos de 4 a 6 anos a
través de tareas de categorizacion, adivinanzas,
analogias, semejanzasy diferencias, organizadas

en las dimensiones Verbal Oral y Verbal Icdnica.
En el presente estudio, el analisis se efectud a
partir de los puntajes directos obtenidos en cada
dimensidon y en la variable global Conciencia
Semantica.

Considerando el caracter piloto del estudio
y la ausencia de baremos especificos para el
contexto peruano, se empled una baremacion
propia, construida a partir de la amplitud de
los puntajes posibles en cada dimension, lo
que permitid clasificar el desempefio de los
participantes en los niveles bajo, medio y alto.
Esta decision metodoldgica se fundamentd en
criterios de andlisis descriptivo y comparativo
utilizados en investigaciones exploratorias en
el dmbito educativo (Escobar-Pérez y Cuervo-
Martinez, 2008).

Con el fin de asegurar la adecuacién linglistica
del instrumento al contexto sociocultural de los
participantes, se realizd una adecuacion |éxica
puntual, sustituyendo el término “parka” por
“casaca”, sin alterar el significado del item ni el
constructo evaluado, procedimiento aceptado
en procesos de adaptacion linglistica de
instrumentos (Escobar-Pérez y Cuervo-Martinez,
2008).

El analisis de los datos comprendid
procedimientos descriptivos e inferenciales.
Para la contrastacion de hipodtesis intragrupo se
utilizé la prueba no paramétrica de rangos con
signo de Wilcoxon, recomendada para muestras
pequefias y datos no distribuidos normalmente
(Hernandez et al., 2014). Para la comparacion
de la ganancia en conciencia semantica entre el
grupo experimental y el grupo control se empled
la prueba U de Mann-Whitney, adecuada para
muestras independientes (Rios, 2018; Scheaffer
et al., 2007). El nivel de significancia se establecid
en o = 0.05. El tamafio del efecto se calculd
mediante la férmula r = |Z| / VN, siguiendo los

criterios de interpretacidn propuestos por Cohen
(1988).

Procedimiento e Intervencidén

La investigacion se desarrollé en tres fases:
pretest,intervenciony postest. Enlafaseinicial se
aplicod la Prueba Metalinglistica de Habilidades
Semanticas (PHMS) a los grupos experimental
y control para identificar el nivel inicial de
conciencia semantica en sus dimensiones Verbal
Oral y Verbal Icdnica.

La intervencidon comprendid la aplicacion
sistematica de 20 estrategias ludicas, disefadas
para favorecer el desarrollo de las dimensiones
Verbal Oral y Verbal Icdnica en nifios y nifias del
nivel inicial. Dichas estrategias se basaron en
actividades de juego estructurado, orientadas al
desarrollo de procesos cognitivos y linglisticos
como la categorizacion, la identificacion de
semejanzas y diferencias, el establecimiento
de relaciones analdgicas y la verbalizacidon del
razonamiento.

Las actividades se aplicaron exclusivamente al
grupo experimental, priorizando en la dimension
Verbal Oral la expresion y explicacion verbal
de criterios de clasificacion, la formulacion de
respuestas orales y la argumentacion sencilla,
mediante dinamicas de movimiento, juegos vy
actividades grupales. Por su parte, la dimension
Verbal Icénica se trabajé a través del uso de
imagenes, objetos del entorno y material visual,
favoreciendo la interpretacion, comparacion vy
clasificacion de estimulos gréficos.

El grupo control continué con las actividades
habituales del aula. Concluida la intervencion, se
reaplicd la prueba PHMS a ambos grupos, con
el fin de analizar los cambios producidos entre
el pretest y el postest. El estudio conté con la
autorizacion de la institucion educativa donde
se desarrolld la investigacion, garantizandose el
uso de la informacion con fines exclusivamente
académicos.

La tabla 1 muestra la distribucion de los niveles
del grupo control en el pretest y el postest para
las dimensiones Verbal Oral, Verbal Icénica y
la variable general Conciencia Semantica. Los
resultados evidencian que la mayoria de los
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participantes se mantuvo en el nivel medio en
ambas mediciones; sin embargo, en el postest
se observa un leve desplazamiento hacia el
nivel bajo en las tres variables evaluadas. Estas

Tabla1

variaciones descriptivas, al no evidenciar una
tendencia consistente, reflejan la estabilidad del
grupo control y son coherentes con la ausencia
de intervencion aplicada.

Distribucion de frecuencias y porcentajes por niveles del grupo control en el pretest y postest

Variable Medicién Bajo n (%)
Pretest 0(0%)
Verbal Oral
Postest 3(37,5%)
Pretest 0(0%)
Verbal Icdnica
Postest 1(12,5 %)
Conciencia Pretest 0(0%)
Semantica Postest 2(25%)

Medio n (%) Alto n (%) Total
8 (100 %) 0(0%) 8
5 (62,5 %) 0(0%) 8
7 (87,5 %) 1(12,5 %) 8
7 (87,5 %) 0 (0 %) 8
8 (100 %) 0 (0 %) 8
6 (75 %) 0(0%) 8

Nota: n = 8 participantes del grupo control. Los niveles se determinaron a partir de los puntajes obtenidos en el instrumento de

evaluacion.

A continuacion, se presentan los resultados
obtenidos en el grupo experimental, con el
objetivo de analizar los cambios producidos
entre el pretest y el postest tras la aplicacion de
la intervencion.

Los resultados del grupo experimental muestran
la distribuciéon de los niveles de conciencia

semantica en el pretest y el postest, tal como se
presenta en la tabla

2.Enla medicidén inicial se observa un predominio
del nivel medio; en contraste, en el postest
predomina el nivel alto. Este desplazamiento en
los niveles sugiere una mejora en el desempefo
de los participantes tras la aplicacion de la
intervencion pedagdgica.

Tabla 2
Distribucion de frecuencias y porcentajes de los niveles de conciencia semantica en el pretest y
postest
Nivel Pretest n Pretest % Postest n Postest %
Bajo 0 0% 0 0%
Medio 8 88.9 % 1 11 %
Alto 1 111 % 8 88.9 %
Total 9 100 % 9 100%

Nota: n = 9. Los porcentajes fueron calculados en funcion del total de participantes evaluados en cada medicién.

Los resultados de la prueba de rangos con signo
de Wilcoxon aplicada a la conciencia semantica
del grupo experimental evidencian las diferencias
entre el pretest y el postest, consignadas en la
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tabla 3. Se observa un predominio de rangos
positivos, lo que indica incrementos en los
puntajes obtenidos tras la intervencion.



Tabla 3
Rangos de la prueba de Wilcoxon para la conciencia seméntica (pretest — postest)

Rangos Pretest n Rango promedio Suma de rangos
Rangos negativos 0 0 0
Rangos positivos 8 4.50 36.00

Empates 1 0 0

Total 9 9

Nota: Los rangos positivos indican incremento en el nivel de conciencia seméntica del pretest al postest.

ferencias estadisticamente significativas entre
las mediciones pretest y postest en la concien-
cia semantica del grupo experimental.

La tabla 4 presenta los resultados de la prueba
de rangos con signo de Wilcoxon para mues-
tras relacionadas. Los resultados evidencian di-

Tabla 4
Resultados de la prueba de rangos con signo de Wilcoxon para la conciencia semantica (pretest—
postest)
Variable N z Sig. Asintética bilateral (p)
9 -2.646 0.008

Conciencia Semantica

Nota: Prueba de rangos con signo de Wilcoxon para muestras relacionadas. El valor de p < 0.05 indica diferencias estadisticamente

significativas entre el pretest y el postest.

corresponde a un tamano del efecto grande, lo
queevidenciaquelaintervenciontuvounimpacto
sustancial en el desarrollo de esta variable.

El tamano del efecto asociado a la prueba
de Wilcoxon para la conciencia semantica
se presenta en la tabla 5. El valor obtenido

Tabla 5
Tamano del efecto de la prueba de Wilcoxon para la conciencia semantica
Variable y4 N r Tamano del efecto
Conciencia Semantica -2.646 9 .88 Grande

Nota: El tamario del efecto se calculd mediante r=Z/ VN.

control, se muestran en la tabla 6. Las diferencias
entre ambos grupos resultan estadisticamente

significativas.

Los resultados de la prueba U de Mann-Whitney
aplicada al puntaje de ganancia en conciencia
semantica (postest - pretest), que compara el
desempefio del grupo experimental y el grupo

Tabla 6
Resultados de la prueba U de Mann-Whitney para la ganancia en conciencia semantica

y4 Sig. Asintética bilateral (p)

Variable Grupos comparados N U
Ganancia en conciencia E i tal-
o xperimenta 17 9000 -2.889 0.008
semantica Control

Nota: Prueba U de Mann-Whitney para muestras independientes aplicada al puntaje de ganancia (postest - pretest). Un valor de p
< 0.05 indica diferencias estadisticamente significativas entre los grupos.
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La tabla 7 muestra el tamano del

efecto obtenido corresponde a un tamano del efecto

correspondiente a la prueba U de Mann-Whitney grande, lo que indica una diferencia relevante

parala gananciaen conciencia semantica. El valor

Tabla7

entre los grupos comparados.

Tamario del efecto de la prueba U de Mann-Whitney para la ganancia en conciencia semantica

Variable Z

Conciencia Semantica -2.889

N r

17

Tamano del efecto

70 Grande

Nota: El tamafio del efecto se calculé mediante la férmula r = |Z| / VN.

La prueba U de Mann-Whitney aplicada a la
ganancia en la dimensién Verbal Oral permitié
comparar el desempefo del grupo experimental
y el grupo control, cuyos resultados se

Tabla 8

muestran en la tabla 8. Se registran diferencias
estadisticamente significativas entre ambos
grupos.

Resultados de la prueba U de Mann-Whitney para la dimensidn Verbal Oral

Variable Grupos comparados

Experimental-

Ganancia en Verbal Oral
Control

N U Z

17

Sig. Asintética bilateral (p)

7.500 -2.976 0.004

Nota: Prueba U de Mann-Whitney para muestras independientes aplicada al puntaje de ganancia (postest - pretest) en la dimensién

verbal oral.

La prueba U de Mann-Whitney aplicada a la
ganancia en la dimension Verbal Icénica permitio
contrastar el desempefio entre los grupos; la

N U z

Tabla 9 muestra diferencias estadisticamente
significativas a favor del grupo experimental.

Sig. Asintética bilateral (p)

Tabla 9

Resultados de la prueba U de Mann-Whitney para la dimension Verbal Icdnica
Variable Grupos comparados
Ganancia Experimental-

en Verbal Iconica Control

17

9.000 -2.889 0.008

Nota: Prueba U de Mann-Whitney para muestras independientes aplicada al puntaje de ganancia (postest - pretest) en la dimensidn

verbal oral.

Estos resultados se interpretan considerando el
marco tedrico revisado y las limitaciones propias
del estudio.

Limitaciones del estudio

El tamafno de la muestra fue reducido y estuvo
conformado por nifios de una sola institucion
educativa, lo que limita la posibilidad de
generalizar los resultados a otros contextos
educativos con caracteristicas socioculturales
y pedagogicas distintas. De este modo, los
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hallazgos deben interpretarse considerando
las particularidades del entorno en el que se
desarrolld la investigacion.

El tiempo destinado a la aplicacion de la
intervencion fue limitado, lo que impidid evaluar
la permanencia de los efectos de las estrategias
ludicas a mediano y largo plazo. Por ello, los
resultados obtenidos reflejan Gnicamente los
efectos inmediatos observados en el postest, sin
considerar posibles cambios posteriores en el
desempeno de los ninos.



Asuvez,laevaluacion de la conciencia semantica
se desarrolld mediante un Unico instrumento
de medicidn, lo que restringid la posibilidad de
contrastar los resultados con otras técnicas de
recoleccion de informacion, como la observacion
sistematica o entrevistas a docentes y familias,
que hubieran permitido una comprension mas
integral del fendmeno estudiado.

Futuras lineas de investigacion

La ampliacién del tamafio de la muestra y la
inclusién de diversas instituciones educativas
permitirian fortalecer la generalizaciéon de los
resultados obtenidos. Deigual forma, el desarrollo
de estudios longitudinales posibilitaria evaluar
los efectos de las estrategias ludicas a mediano
y largo plazo.

La incorporacion de instrumentos de evaluacion
complementarios y el analisis diferenciado
del impacto de las estrategias ludicas en
las dimensiones de la conciencia semantica
contribuirian a una comprension mas integral
del desarrollo semantico infantil. Finalmente,
el estudio de la relacidon entre la conciencia
semantica y otras variables del desarrollo
del lenguaje ampliaria el alcance de futuras
investigaciones.

Los resultados del estudio permiten determinar
que las estrategias ludicas son eficaces para
el desarrollo de la conciencia semantica en
ninos y nifas de cinco afos del nivel inicial. La
intervencion aplicada al grupo experimental
produjo un incremento estadisticamente
significativo entre el pretest y el postest (Z =

-2.646; p = .008), con un tamafio del efecto
grande (r = .88). Asimismo, la comparacién de
la ganancia en conciencia semantica entre el
grupo experimental y el grupo control evidencio
diferencias estadisticamente significativas (Z
= -2.889; p = .008), con un tamario del efecto
grande (r = .70), lo que confirma la hipdtesis
general planteada.

En cuanto a la dimensidn Verbal Oral, los
resultados muestran que las estrategias lUdicas
favorecieron su desarrollo en los ninos y ninas de
cinco afos del grupo experimental. La aplicacion
de la prueba U de Mann-Whitney evidencid

diferencias estadisticamente significativas entre
el grupo experimental y el grupo control (Z =
-2.976; p = .004), lo que respalda la hipdtesis
planteada y permite observar mejoras en la
relacidon entre las palabras y sus significados a
través de la expresion verbal.

Respecto a la dimension Verbal Icdnica, los
resultados indican que las estrategias ludicas
favorecieron la relacidén entre el lenguaje y las
representaciones visuales. La comparacion de
la ganancia entre los grupos mostré diferencias
estadisticamente significativas a favor del grupo
experimental (Z = -2.889; p = .008), lo que
respalda la hipdtesis planteada y evidencia la
importancia de incorporar recursos visuales en
las estrategias pedagdgicas del nivel inicial.

Finalmente, los resultados muestran que la
aplicacion sistematica de estrategias IUdicas
constituye un recurso pedagdgico eficaz
para potenciar la conciencia semantica y sus
diferentes dimensiones en la educacion inicial,
lo que respalda su uso en la practica docente.
Sin embargo, considerando el caracter piloto del
estudioyeltamaforeducidodelamuestra,resulta
necesario continuar investigando con muestras
mas amplias, incorporar disefios longitudinales
y utilizar instrumentos complementarios que
permitan profundizar en la comprensién de los
efectos de las estrategias IUdicas en el desarrollo
del lenguaje infantil.
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